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Psychologickym potvrdenim kognitivnej modifikovatel'nosti sa zdoraznila potreba rozvijat’ kritické
myslenie ako kl'icovej poziadavky, ¢i kompetencie nevyhnutnej pre zivot a celozivotné ucenie sa.
V globalnom meradle je efektivne ucenie arozvoj kritického myslenia spajané s podporou
kognitivnych funkcii uz viac ako 5 desatro¢i. Na Slovensku sa pojem kritické myslenie zacina
CastejSie pouzivat’ az na prelome 20. a 21. storocia. Do Statneho vzdeldvacieho programu sa nova
cielova poziadavka rozvijania kritického myslenia dostava az v roku 2008, na zaklade analyz
merani PISA 2003, 2006, no v konecnom dosledku ani vysledky merani PISA 2009, 2012, 2015
nepriniesli uspokojivé vysledky o tirovni naSich ziakov v oblasti gramotnosti a poukazuju na
skuto¢nost’, ze vyssie kognitivne funkcie, najmd samostatné, hodnotiace a kritické myslenie st
v slovenskych Skolach rozvijané nedostatocne. Reflexia tejto skutocnosti je preto cielom
vyskumného snazenia viacerych vyskumnych pracovisk, no vymedzenie konceptu kritického
myslenia zostava aj napriek mnozstvu filozofickych, psychologickych i pedagogickych pohladov
a pokusov stale nejednotné.

Hl'adanie jednotného ponimania stroskotdva na argumentoch podstaty kritického myslenia, preto
habilitaéna pracu Martiny Kosturkovej, ktora konceptualizaciou fenoménu vnasa svetlo do
problematiky kritického myslenia povazujem za vysoko aktualnu.

Autorka si kladie za ciel’ prostrednictvom rozsiahleho textu predstavit” historicky kontext kritického
myslenia a teérii v ponimani vybranych osobnosti; prostrednictvom analyzy dospiet’ k definovaniu
pojmu a sumarizovat’ moznosti jeho operativneho vymedzenia; na zaklade komparacie réznych
modelov Specifikovat’ komponenty kognitivnej a afektivnej domény, ktoré by mohli byt’ prijatel'né
ako vSeobecny konsenzus pre kritického myslitela a prostrednictvom reflexie vlastnych
experimentalnych zasahov predstavit' teoreticko-aplikaény model procesu kritického myslenia.
Vytstenim konceptualizacie kritického myslenia su ciele v empirickej rovine, kde je zamerom
autorky analyzovat’ oblasti, ktoré boli sucastou skumania kritického myslenia v slovenskej a
zahrani¢nej vedeckej sfére za obdobie rokov 2015 — 2020; komparovat’ tieto domace a zahrani¢né
vedecké vystupy a Specifikovat’ oblasti dolezité pre redizajn pregradualnej pripravy ucitel'skych

Studijnych programov v sulade s celosvetovymi poziadavkami na profil absolventa pre trh prace.



PredloZzena monografia je z formalneho hl'adiska Struktarovana do piatich klI'acovych kapitol
orientovanych na vychodiskd skiimania kritického myslenia, konceptualizdciu kognitivnych
zruénosti a afektivnych dispozicii kritického myslenia, konceptualizaciu procesu kritického
myslenia, metodologické zameranie kritického myslenia vo vedeckej sfére a oblasti kritického
Sucastou Struktury je terminologicky slovnik vysvetl'ujuci vybrané pojmy a vecny a menny
register arozsiahly prehl'ad pouzitych literarnych pramenov, ktory sam osobe predstavuje
prehladovl pracu k téme kritické myslenie v naSej, ako aj Sirokej proveniencii.

Vychodiskd skumania kritického myslenia v ponimani autorky predstavuje stru¢nd analyza
historickych konceptov kritického myslenia v pracach Sokrata, Platona, Aristotela a gréckych
skeptikov, Akvinského, Bacona, Descartesa, Moorea, Machiavelliho, Hobbesa, Lockea, Boylea,
ainych osvietencov, ale aj Deweya, Toulmina, Guilforda, ¢i predstavitelov kognitivno-
psychologickych a sociokognitivnych teérii a analyticky pohlad na vyvin definicii kritického
myslenia prierezom 20. storoCia, najma prac Paula, Ennisa, a d’alSich autorov uvedenych v tabul’ke
1.1. Kriticka analyza vyvoja definovania kritického myslenia je z méjho pohl'adu zdrojom uvahy
0 operacionalizovatel'nosti kritického myslenia v kontexte identifikacie jeho tirovne.

Druha kapitola je zamerand na popis dimenzii kritického myslenia v kognitivnej a afektivnej
doméne. V zmysle vymedzenia ciel’a a samotného analytického vymedzenia kognitivnych zruénosti
a afektivnych dispozicii ide o dimenzie kritického myslenia vymedzené v konsenzuélnej definicii
publikovanej v Delphi Report (1990) a Glaserove, Ennisove a Austeinove kognitivne komponenty
a dispozicie kritického myslenia vymedzené Enisom, Paulom a Halpernovou. Sucastou analyzy je
aj popis zastpenia tychto komponentov v mernych prostriedkoch vyuzivanych od roku 1985 az po
najnovsie testy (The Critical Thinking) z roku 2014.

Predmetom tretej kapitoly je konceptualizacia procesu kritického myslenia a autorka v nej spractiva
vychodiska potrieb rozvoja kritického myslenia a elementy kritického myslenia podl'a Paul a Elder
(1992). Opisuje tiez program rozvoja kritického myslenia a Strukturadlne prvky procesu rozvoja
kritick¢ho myslenia.

V Stvrtej kapitole autorka popisuje dizajn vyskumného spracovania obsahovej analyzy vybranych
vedeckych stadii s kI'iCovym slovom ,kritické myslenie* publikovanych v rokoch 2015-2020
metodou systematic map aich kategorizdciu podla obsahu, frekvencie tematiky oblasti
a metodologie skiimania a ciel'ovej skupiny.

Z hladiska novosti a prinosnosti povazujeme za kluCovi nasledujucu, piatu, kapitolu, ktora
prezentuje zistenia z analyzy domacich a zahrani¢nych studii, pricom st kategorizované tri oblasti
problematiky (filozofia pre deti, psychologicka gramotnost’ a charakterové vzdelavanie), ktoré

tvoria zaklad pre inovéaciu pedagogicko-psychologického zakladu ucitel'skych Studijnych
2



programov v SR. Prehl’ad vhodne dopiiia vyber komponentov, ktoré su ¢asto predmetom skimania
vo viézbe s kritickym mysleni. Je to tvorivost, zru¢nosti myslenia vyssieho radu (Bloomova
taxonémia a jej vysSie urovne kognicie) a dispozicie kritického myslenia. Ich vyznam je najmé
v rovine diagnostiky arovne kritického myslenia.

Samotna prezentacia vysledkov systematického mapovania prinasa Citatelovi prehlad o orientacii
najnovsich vyskumnych snah v oblasti kritického myslenia a povazujem ju za vybore spracovany
prehl’'ad vychodisk a implicitnych nametov pre d’alsi vyskum, a to nielen psychologicky, ale najmé
pedagogicky, ktorého vysledky mézu smerovat k aplikacii zasadnych inovacii v procesoch
vzdelavania, smerujucich k zvySovaniu urovne kritického myslenia d’alSich generacii - myslenia
osobnosti 21. storocia.

Predlozeny text evokuje otdzku, ktory z pedagogickych pristupov rozvijania kritického myslenia
autorka preferuje inflzny, teda koncept zaloZzeny na Specifickosti domén (kritické myslenia ako
kognitivna doména) alebo vSeobecny (kritické myslenia ako Specificka zru¢nost’)? Su totiZ zdrojom
zéakladného odporucania aplikacie stratégii rozvijania kritického myslenia. Podstatou je odporucanie
rozvijat’ kritické myslenie v rdmci jednotlivych vyucovacich predmetov alebo je lepSie rozvijat
zrucnosti kritického myslenia prostrednictvom samostatnych programov nezavislych na obsahoch
vzdeldvania?

Zaver: Monografia PhDr. PaedDr. Martiny Kosturkovej, PhD. je spracovana na vysokej odborne;j
urovni. Autorka preukazuje adekvatny prehl'ad v konceptualnej rovine kritického myslenia
I procesu jeho rozvijania a taktiez v jeho konstruktovych charakteristikach. Po tispesnej obhajobe
habilita¢nej prace odporacam udelit’ menovanej vedecko-pedagogicku hodnost’ docentky v odbore

pedagogika.
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