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Predlozenu habilitacnu pracu budem posudzovat v kontexte problematiky, ktora je
v centre vedeckého zaujmu habilitanta. Mal som k dispozicii viacero jeho monografii,
v ktorych sa rieSi priamo ¢i nepriamo parcialna problematika zahrnuta v predlozenej
praci. Ide napriklad o monografie Nauczyciel bilingwalny(2010) , Instrumenty
glottodydaktiky(2013), Wstep do glottodydaktyki (2014) v ktorych sa podrobne
analyzuju viaceré problémy, predovSetkym vSak subjektivhe a objektivne faktory
procesu vyucby anglického jazyka.. Uvedené prace, ako aj dalSie relevantné Studie
a odborné clanky, su dékazom toho, Zze K. Polok pohotovo reaguje na esencialne
poziadavky tykajuce sa postupného zefektiviiovania vyuc€by cudzieho jazyka, resp.
anglického jazyka, ktoré neustale prinasa su€asna doba. Plati to i o tejto monografii
zacielenej na Statut anglictiny ako lingua franca a z toho vyplyvajucu didakticku
problematiku. Predlozena praca ma preto nepochybne vysoku uzitocnost. Pravda,
hned na zacliatku by som chcel zdoéraznit, Ze uplatnenie jej zaverov v praxi je len
CiastoCnym rieSenim celého komplexu problémov, ktoré sa vyskytuju v praxi vyucby
cudzieho jazyka nielen na polskych ale aj na naSich Skolach.
Sustredim sa teraz na meritum teoretickych postojov i naznaenych teoretickych
perspektiv obsiahnutych v praci, ktora sa sklada z uvodu a 8 taziskovych kapitol. Uz
v uvode sa stretavame s dolezitymi vychodiskovymi pojmami, strankami a faktormi
procesu vyucby: interkultirna konverza¢na kompetencia, situaéné pouzivanie jazyka,
jazykova uvedomelost’ ( language awareness), vztah pragmatika-gramatika, vztah
ucitel-Ziak, atd. Nazdavam sa, Ze by praci pomohlo, keby sa uz v uvode presnejSie
naznacila relacia pragmalingvistika-sociopragmatika. Pojem lingua franca a z neho
derivované didaktické implikacie sa blizSie objasnuju v 1. kapitole( Teaching English
as alingua Franca).Su tu spravne zdoéraznené funkéné a komunikativne ciele
azmena postojov uCitefa a zZiaka. Nejde tu v8ak o névum, pretoze dbéraz na
komunikagné funkcie a na funk&nu a nie jazykovu spravnost, ako aj orientacia na
komunikaéné aktivity Ziaka, sa prakticky uplatiuje v sucCasnych didaktickych

koncepciach &i pristupoch. Ziadalo by sa preto v tejto stvislosti precizovat principy
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komunikag&ného pristupu, ktoré podla mdjho nazoru platia vdeobecne. V 2. kapitole (
On the Function of Stereotypes in Language) sa autor pusta do zna¢ne komplexnej
problematiky, ktora by mohla byt predmetom samostatnej monografie. V podstate tu
ide o didakticku potrebu prekonavania kulturnych stereotypov v jazykovej triede, aby
sa vybudovala socio-kulturna kompetencia Ziaka. To si pochopitelne vyzaduje, aby
sa blizSie Specifikovala podstata kulturnych a jazykovych stereotypov a autor to
iurobil, avSak dost zjednoduSene, hoci pozitivom je, Ze sa opiera
o reprezentativnych autorov z tejto oblasti ( Putnam,Kopalinski, ), avsak, je na Skodu
veci, ze sa v tejto suvislosti nezmieniuje o dalSom vyznamnom polskom autorovi
Bartminskom ( 2005).

Aj v 3. kapitole ( On the Notions of Intercultural Conversational Competence) sa
analyzuju vybrané pojmy a principy, ktoré autor povazuje za uZitoCne z hladiska
vyuCby angli¢tiny ako lingua franca., napr. interkultirna uvedomelost, proces
komunikacie, komunikacna kompetencia, atd. AvSak aj tu nachadzame pomerne
zjednodusSené chapanie niektorych javov. Tyka sa to predovSetkym zjednoduseného
chapania procesu verbalnej komunikacie. Interpersonalna komunikacia nie je iba
prenos Ci dekodovanie informacii, ale inferovanie komunikaénych zamerov
participantov. Autor uvadza v tejto suvislosti Griceove maxima bez toho, aby
povedal, Ze ako celok vytvaraju Princip spoluprace ( Cooperative Principle). Okrem
tohto principu v inferenénej komunikacii sa uplatiiuje i tzv. zdvorilostny princip, ktory
adekvatne definoval G. Leech. Kuvedenym principom sa radia Specifické

komunikaéné prezumpcie: jazykove, komunikacné, konverzacné, atd.

Problematiku Statutu a funkcie ucitela autor skima uz dlhu dobu. Svoje zistenia
a postrehy uplatriuje v novSej perspektive v 4. kapitole. Uvadza tu najskér ,, tradicné*
ulohy ucitefa podla rozlicnych autorov ( napr. Hoyle 1969), ktoré su pravidelne
doplfiované a rozoberané v Standardnych didaktickych priruékach. Co je vsak
dolezitejSie, autor vytypoval tri vychodiskové, tzv. netechnické ( non-technical)
funkcie ucitela, ktoré podstatnym spésobom ovplyvriuju efektivitu procesu: ucitel ako
model pouZivania cudzieho jazyka, ako tvorca jazykovej hodiny a a ucitel ako
prispievatel ku Ziakovej jazykovej urovni. VSetky tieto funkcie su navzgjom vnutorne
prepojené. Najvacsi déraz tu kladie na jazykové uvedomenie ucitefa, ktoré
podstatnym spdsobom prispieva k dosiahnutiu komunikaénych ciefov. V tomto

zmysle ma byt ucitel dobre jazykovo pripraveny. Pochopitelne tu sa nejedna
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o originalne rieSenie, pretoze tato problematika sa rozobera v pocetnych
publikaciach, vratane diskusie o podstate jazykového uvedomenia( language
awareness), explicitnych a implicitnych pravidlach, atd. Analyze funkcie ucitela by
podla mdjho nazoru viac pomohlo, keby sa autor viac sustredil na model pragmatiky
jazykovej pedagogiky od H. Widdowsona( 1990: 30), v ktorej ucitel vystupuje ako

sprostredkovatel medzi tedriou a praxou.

Uz dlhSi ¢as sa v odbornej literature pouziva termin ,, angliCtina ako internacionalny
jazyk® a pochopitelne vyuCovanie angliCtiny ako internacionalneho jazyka. Jednym
z prikladov vyu€ovania internacionalnej anglictiny je tzv Callanova metdda, ktora
ma svoje centra nielen u nas ale najma v Polsku. Autor tuto metdédu kvalifikovane
kritizuje v 5. kapitole. Spravne sa sustreduje na ciele a obsah procesu a najma na
dekontextualizaciu vyu€by anglického jazyka, nereSpektovanie materinského jazyka
Ziaka, drilovanie, atd. To podfa neho nemdze viest k efektivnej komunikacii
zalozenej na vyjednavani vyznamov, pretoze si Ziaci osvojuju velmi oklieSteny jazyk,
ktory je zamerany iba na obmedzeny okruh tzv. transakénych situacii. So zavermi
autora suhlasim, avSak v tomto pripade by bolo potrebné ziskat' relevantné empirické

udaje o dosiahnutych vysledkoch a problémoch pri osvojovani si anglického jazyka.

Spomedzi komunikacnych zru€nosti si autor vybral poCuvanie s porozumenim, ktoru
povazuje za primarnu zru¢nost ( 6. kapitola). Pokusil sa nacrtnut najddlezitejsie
postupy a modely, ktoré by sa mali dodrziava pri vyucbe tejto zru€nosti. V tejto
suvislosti  vychadza z definicie jazyka ako symbolického systému, spravne
zdbraziiuje vyznam materinského jazyka ziaka pri nacviku tejto komunikacnej
zru€nosti a adekvatny déraz kladie na funkciu kontextu. Taktiez tu hovori o viacerych
dalSich poziadavkach, ktoré ovplyviuju tato zru€nost, napr. potreba dobrej znalosti
jazyka, potreba znalosti Specifickych suprasegmentalnych javov ( napr. prizvuk,
intonacia). Je vSak na Skodu veci, Ze sa vbbec nezmierfiuje o dvoch zakladnych
pristupoch ku interpretacii po€uvania s porozumenim, a to o tzv. bottom-up approach
a top-down approach. ESte vacsiu pozornost by si zasluzilo objasnenie mechanizmu
porozumenia( comprehensiom) spravy. Mam na mysli nielen znalost jazykového
systému a kontextu, ale rovnako aj schematické poznanie( schematic knowledge),

ktoré zahrnuje deklarativne a proceduralne vedomosti.



V sucasnosti je unas iv susednych krajinach velmi aktualna problematika vyucby
angli¢tiny i dalSieho cudzieho jazyka u deti predSkolského veku a deti mladSieho
Skolského veku. Mnohi rodiCia pozaduju, aby sa ich deti naucili anglicky jazyk na
dobrej urovni a v o najkratSej dobe. Neuvedomuju si vSak fakt, ze tu ide velmi
zlozitu problematiku, s mnozstvom premennych, ktoré do tohto procesu vstupuju.
Tato problematika sa rieSi v 7. kapitole a hned treba povedat, Ze sa autorovi podarilo
pomenovat a analyzovat' tie najdéleZitejSie problémy, napr. vekové charakteristiky
Ziaka, motivaciu, postup osvojovania si jazyka, Casové dimenzie, kontext, uroven
ucCitela, atd. Uvadza tu aj vysledky svojho vlastného prieskumu, ktory uskutocCnil na
vzorke 25 deti v materskej Skole( 5-6 ro¢nych). Deti odpovedali na otazku, ¢o je to
jazyk. Odpovede Ziakov naznacuju, Ze maju elementarnu predstavu o jazyku. Cela
tato kapitola vzhladom na to, Ze poukazuje na mnoho problémov psychologickej

a socialnej povahy je dobrym vychodiskom pre dalSi vyskum v tejto oblasti.

Aktualna problematika sa rieSi aj v zaverecnej kapitole jeho prace. Ide tu o diStancné
vyuCovanie, ktoré sa realizuje prakticky v kazdej susednej krajine. Opierajuc sa
o relevantnych autorov, autor tu nacrtol relevantné charakteristiky tejto formy
vzdelavania. Sustredil sa najma na ulohu ucitefa ako organizatora cudzojazytného
kurzu, autondmnost Ziaka, Strukturu komunikaénych uloh, atd. Dokonca tu navrhuje
aj zakladné aktivity pre nacvik receptivnych i produktivnych komunika&nych
zruCnosti. Jeho zavery su logické a prakticky pouzitelné. Aj vtomto pripade je
potrebné, aby uviedol svoju verziu procesu komunikacie z hladiska realizacie uloh,

ako aj dosahovanie jeho autentickosti.
Zaver

Je nepochybné, Ze predlozena praca ma pozadovanu teoreticklU a metodologicku
uroven. Autor sa tu prezentoval ako vyzreta vedecka osobnost , ktora je schopna
rieit’ Siroky okruh problémov, o om navySe svedCia a jeho dalSie prace a aktivity.
Vzhladom na uvedené, suhlasim s tym, aby menovanému bol udeleny vedecko-

pedagogicky titul docent v odbore 1.1.10 Odborova didaktika.

V Bratislave 14.7. 2014 prof. PhDr. Richard Repka, CSc.



